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RESUMEN

Una problematica latente en el proceso de
la ensefanza universitaria es el proceso
evaluativo, por lo que la presente investigacion
analiza las estrategias de evaluacion a tener
en cuenta por los docentes de nivel superior.
En ese sentido, el objetivo del estudio
fue analizar la aplicacién de la tipologia
evaluativa para fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes universitarios, donde se resalta las
dimensiones por su funcionalidad, normotipo,
temporalizacion y agentes
Metodolégicamente, se apelé al enfoque
cuantitativo de tipo experimental y disefio
preexperimental. Asimismo, la muestra estuvo
conformado por 36 estudiantes. Para el recojo
deinformacion, seresaltd la técnica de encuesta
y el instrumento de cuestionario denominado
pre y post test. Finalmente, los resultados
han evidenciado la funcionalidad positiva
de la aplicacién de la tipologia evaluativa.
En consecuencia, existe la necesidad de
implementar las estrategias evaluativas a fin de
no perjudicar el aprendizaje de los estudiantes.

evaluadores.

Palabras clave: Tipologia  evaluativa;
Funcionalidad; Normotivo; Temporalizacion;
Agentes Evaluadores
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ABSTRACT

A latent problem in the university teaching
process is the evaluation process, which is
why this research analyzes the evaluation
strategies to be taken into account by higher
education teachers. In this sense, the objective
of the study was to analyze the application
of the evaluative typology to strengthen the
learning of university students, highlighting
the dimensions of functionality, normotype,
temporalization, and evaluating agents.
Methodologically, a quantitative experimental
approach and pre-experimental design were
used. The sample consisted of 36 students. To
collect information, a survey technique and
a questionnaire instrument called a pre- and
post-test were used. Finally, the results have
shown the positive functionality of applying
the evaluation typology. Consequently, there
is a need to implement evaluation strategies so
as not to hinder student learning.

Key words: Evaluation

typology;
Functionality; Normative; Timing; Evaluators

RESUMO

Um problema latente no processo de ensino
universitdrio é o processo avaliativo, razdo
pela qual esta pesquisa analisa as estratégias
de avaliacdo a serem levadas em conta pelos
professores do ensino superior. Nesse sentido,
o objetivo do estudo foi analisar a aplicagdo
da tipologia avaliativa para fortalecer a
aprendizagem dos estudantes universitarios,
onde as dimensdes sdo destacadas por sua
funcionalidade, normétipo temporalizacio
e agentes avaliativos. Metodologicamente,
usamos uma abordagem experimental
quantitativa e um projeto pré-experimental.
Da mesma forma, a amostra foi composta
por 36 alunos. Para a coleta de informagoes,
foram utilizados a técnica de pesquisa e o
instrumento de questiondrio denominado pré
e p(')s-teste. Por fim, os resultados mostraram
a funcionalidade positiva da aplicagdo da
tipologia avaliativa. Consequentemente, ha
necessidade de implementar as estratégias
avaliativas para ndo prejudicar o aprendizado
dos alunos.

Palavras-chave:

funcionalidade;
avaliadores; agentes de avaliagdo

Tipologia de avaliagdo;

normativa; tempo;
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INTRODUCCION

La tipologia evaluativa dentro del nivel
universitario es una de las problematicas que suele
ser de menor abordaje por parte de los docentes
(Encabo-Fernandez et al., 2023). Naturalmente,
la mala aplicaciéon de las estrategias evaluativas
repercute en el desarrollo profesional de los
estudiantes, ya que las tnicas evaluaciones que
se realizan durante el desarrollo del ciclo
académico, por lo general, son el examen parcial,
final y en algunos casos las practicas continuas.
Bajo esta modalidad de evaluacién, solo se ha
notado la carencia del manejo de las estrategias
evaluativas por parte de los docentes. Por otro
lado, se debe tener en cuenta que las nuevas
precisiones para el desarrollo de la ensefianza
deben regirse a la enseflanza por competencias.
Por ende, la evaluaciéon tiene que ser aplicada
también por competencias. Desde la mirada de
Sosa-Abreu (2024), la evaluacion por competencias
se concibe como una metodologia que exige a
los estudiantes demostrar la aplicabilidad de
las diferentes habilidades cognitivas en el plano
practico. Por tanto, los exdmenes parcial y final
no garantizan el aprendizaje de los estudiantes; en
razon a estas apreciaciones, una de las formas de
evidenciar el aprendizaje de los estudiantes seria
teniendo en cuenta la evaluaciéon formativa; para
ello, obligatoriamente se debe aplicar la tipologia de

la evaluacion resaltando sus dimensiones que, por

su funcionalidad, son: normotipo, temporalizacion

y agentes evaluativos. Estos involucran a los
estudiantes y docentes en el proceso evaluativo y
la construccién de los conocimientos a partir de
la identificacion de sus debilidades. Para ayudar
a mejorar las habilidades de los estudiantes, se
requiere contar con instrumentos de evaluacidn,
a los que, por lo general, el docente universitario
pocas veces le presta atencién: mayormente las
notas son asignadas en funcién a los examenes
programados desde los departamentos de estudio.
Con la finalidad de  analizar  estas
problematicas, la investigacion ha girado en
torno a los siguientes acapites: primero, se han
detectado deficiencias en la evaluacion, dado que
las evaluaciones administradas no constituyen el
soporte de aprendizaje, por el contrario, esto se
traduce como una deficiencia en el rendimiento
académico de los estudiantes; segundo, la falta de
actualizaciéon y de dominio de las metodologias
evaluativas por de los docentes, dificultan el
proceso de enseflanza y la retroalimentacion
oportuna para que los estudiantes superen sus
dificultades. El fin dltimo de la evaluacién no es
la desaprobacion de los estudiantes, sino, el de
detectar a tiempo las dificultades que poseen los
estudiantes en el dominio de la asignatura; tercero,
la investigacién demuestra qué tipologia de
evaluacion ha permitido mejorar las calificaciones

de los estudiantes y, también, el tener mayor pasioén

por el desarrollo de la asignatura.
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Asimismo, el desarrollo de la investigacion

fue producto de la revision literaria de los
antecedentes, tal es caso de Pérez et al, (2024),
quienes sostienen que la evaluaciéon educativa
respecto al rendimiento académico en los
estudiantes consiste en la implementacién de
una estrategia de evaluaciéon formativa a partir
de actividades ludicas y participativas. Para la
obtencion de los resultados se acudié al enfoque
cuantitativo de disefio  preexperimental. La
poblacion estuvo constituida por 20 estudiantes,
7 docentes y un directivo de la Unidad Educativa
Intercultural

Bilingtie. Para el recojo de

informacion se empled la técnica de encuestas
y el instrumento de evaluaciones pre y post
test. Finalmente, se concluyd que la estrategia
de evaluacion formativa, a partir de actividades
ludicas participativas, mejor6 la motivacion y el
rendimiento académico de los alumnos; también,
aumentaron los niveles de comprension, aplicacion
de los conocimientos hacia la preservacion de las
ciencias de la naturaleza. Mientras tanto, Flores
y Lépez (2022), hacen notar que el aprendizaje
autorregulado en funcién al acto evaluativo
no es un rasgo innato, sino, es un desarrollo
de wun conjunto de habilidades que adquieren
los estudiantes en funcién a la aplicacion de
las estrategias por parte del docente. Seguin

Santos (2018), la evaluacion del aprendizaje es

una herramienta que ayuda el aprendizaje de
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los estudiantes; para el logro de estos objetivos,
los docentes deben estar dotados de diversos
instrumentos evaluativos.

Por su parte, Asencios et al, (2023) han
resaltado  que la investigacion se desarrolld
en funcién al objetivo de determinar el nivel

de relaciéon entre las variables tipologia de

la evaluacién y el proceso de aprendizaje en

estudiantes  universitarios. =~ Asimismo, han
manifestado que la investigaciéon pertenece al
enfoque cuantitativo de tipo no experimental. Para
el recojo de la informaciéon emplean la técnica de
encuesta e instrumento de cuestionario aplicados
a una muestra representativa de 320 estudiantes.
A modo de conclusion, esbozaron que existe una
relacion relativa entre las variables de estudio, el
cual ayudd a precisar que el uso adecuado de los
instrumentos de evaluacién permite potenciar los
aprendizajes de cada uno de los estudiantes en el
proceso de su formacion profesional.

Pastor (2022), pone en evidencia que la
evaluacion formativa permite mejorar la capacidad
autorreguladora del aprendizaje en los estudiantes
universitarios. La investigaciéon corresponde al
enfoque cuantitativo de nivel explicativo, parael cual
se tomd una muestra representativa de 154 sujetos
de una poblacién de 254 estudiantes. A partir de
los resultados, sostuvo que la evaluacion formativa

incide en el desarrollo de la autorregulacion del

aprendizaje de los estudiantes. Ademas, enfatiza que
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la evaluacion formativa permite a los estudiantes
generar un controlar de su propio aprendizaje de
manera auténoma y eficiente. En tal sentido, la
evaluacion formativa promueve el aprendizaje
autorregulado, por lo que es necesario usar las
diferentes estrategias evaluativas. Chinchay (2019),
resalta que la evaluacién por su funcionalidad
ayuda a mejorar el aprendizaje de los estudiantes
ya que involucra la participacion de los estudiantes
y docentes de manera interactiva planteando
alternativas de solucion frente a una problematica
presentada en el desarrollo de las clases.

En el aspecto tedrico, Kong et al, (2024),
refieren que la evaluaciéon es un proceso que parte
de la ensefianza y la aplicacion de la evaluacion
formativa y sumativa. En la evaluacién formativa,
el proceso de ensefianza y aprendizaje se pone
en practica la capacidad de observaciéon con la
finalidad de ayudar por el aprendizaje de los
estudiantes, a partir del registro de evidencias el
cual permite comprobar el rendimiento y la mejora
de la ensefianza de parte de los docentes. Ademas,
el estudio pone en evidencia que los textos escolares
de tendencia tradicional evaluativa, centrado solo
en la heteroevaluacion, con escasa valoracion
de la autoevaluaciéon y de la coevaluacién, no
son eficaces para desarrollar el aprendizaje. En
tal sentido, la evaluacién se concibe como una
herramienta fundamental en el proceso educativo.
Sin embargo, los textos escolares ain conservan

su caracter tradicional centrado en la hetero

evaluacion, dejando de lado la coevaluacién y la
autoevaluacion. Por tanto, la evaluacidn ejecutada
solo por el docente limita el desarrollo de la
capacidad y habilidades de los estudiantes en el
proceso de formacion.

Por su parte, Tarpy (2000), sostiene que
el aprendizaje es un cambio inferido en el
estado mental derivado de la experiencia. Por
tanto, el aprendizaje no es mera acumulacién
de conocimientos o habilidades. El aprendizaje,
es el profundo analisis de la estructura interna
del organismo que se va modificando a lo largo
del tiempo. En tal sentido, el aprendizaje ofrece
un cambio potente en el comportamiento y
conocimiento; ello indica que el aprendizaje no
solo se encuentra refiido a la idea de una respuesta
acertada a favor de la mayoria. Es asi, que el
aprendizaje en una persona expresa el potencial
de una respuesta certera y flexible en funcién a
su realidad. Este conocimiento adquirido queda
establecido en la parte interna del organismo
estructural neuroldgica que ayuda a organizar la
informacion que posteriormente sera expresada en
forma de respuesta.

Se precisa que el aprendizaje queda definido
como la capacidad del alumno para incorporar,
adquirir conocimientos y habilidades a través de un
proceso de adquisicion cognitiva; es un proceso que
no se limita solamente a la mera acumulaciéon de

informacion, sino que implica un enriquecimiento

y transformacién de las estructuras internas del
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alumno, el cual lo hace capaz de entender mejor
su entorno. Por tanto, desarrollar las diferentes
areas del desarrollo personal y académico, permite
a las personas conocer las realidades desde las
diferentes aristas del saber. Gonzalez (2003), hace
notar que el alumno en el proceso de aprendizaje,
acumula nuevos conocimientos, a su vez, los
conocimientos son transformados y organizados a
su modo de pensar para procesar la informacion.
Por otra parte, aprender es un proceso continuo
mediante el cual los alumnos van construyendo
nuevos conocimientos de una manera vivencial
de acuerdo a sus intereses y experiencias previas
segun el contexto de procedencia.
Valencia-Gonzales et al., (2024) sostienen que
la evaluacion se debe entender como un conjunto
de juicios que emiten los docentes frente al
aprendizaje de los estudiantes; sin embargo, para
emitir estos juicios, el docente debe acudir al uso
de los instrumentos y a los criterios establecidos
en el curriculo. Ademas, el proceso evaluativo
debe ser dinamico, flexible, integral y sistematico.
Siempre pensado en mejorar el aprendizaje de
los estudiantes a través de la retroalimentacion
(Menzala-Peralta y Ortega-Menzala, 2021).
Respecto a la tipologia, Armayones vy
Armayones (2024), refieren que término hace
referencia a la clasificacion y categorizacion de
diversas unidades a ser analizados dentro del

campo educativo. En tal sentido, Casannova (1998);

Diaz y Hernandez (2002), clasifican la tipologia
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evaluativa en cuatro aspectos fundamentales. La
primera, por su funcionalidad, la cual consiste
en la aplicacién de una evaluacién diagndstica.
Segundo, por la participaciéon de los agentes, que
consiste en la aplicacidn de la evaluacion interactiva
donde participan los estudiantes y docentes en
el proceso de la autoevaluacion, coevaluacion y
heteroevaluaciéon (Santos, 1995), Santos (2013) y
santos (2018). Tercero, por su temporalidad, que
consiste en la valoracion continua del aprendizaje
de los estudiantes por los docentes. Cuarto, por su
normotipo, que consiste en evaluar el desempefio
de los estudiantes y organizar el orden de mérito en
funcion a su desempeno.

Por otra parte, respecto a la educacion, Dewey
(1938), aduce que la educaciéon no consiste en
preparar a los estudiantes para la vida, sino mas
bien, en preparar al estudiante para afrontar las
situaciones problematicas en proceso del quehacer
de la vida misma a partir de la comprension de
los fenémenos reales en funcién al desarrollo del
pensamiento critico. Por su parte, Freire (1970),
hace notar que la educacién no cambia al mundo,
sino a las personas para poder cambiar al mundo.
En tal sentido, lo que toca a los formadores
es justamente verificar si los estudiantes estan
cambiando en funcién al desarrollo de las
asignaturas, para constatar aquello, es necesario
evaluar de manera constante los cambios realizados
por los estudiantes, para el cual, los docentes deben

canalizar sus aciertos y desaciertos haciendo uso
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de los instrumentos evaluativos con la finalidad
de aproximarse a la teoria expuesta. Mientras
tanto, Robinson (2009) critica la funcionalidad
de las escuelas, ya que estas instituciones matan
la creatividad de los estudiantes, debido a que el
sistema educativo ha estructurado lo que se debe

ensefiar y no ensefar a los estudiantes.

METODO
Para el desarrollo de la investigacion, se ha
tenido en cuanta el enfoque cuantitativo de tipo
experimental y diseflo cuasiexperimental. En ese
sentido, Kerlinger y Lee (2002), enfatizan que
el presente enfoque como un método riguroso
y objetivo busca establecer relaciones causales a
través de la observacion y medicion sistematica de
variables en el drea social. Para afianzar, el sustento
del autor se tuvo en cuenta el método inductivo -
deductivo que ha permitido analizar las propuestas
teoricas con los aspectos practicos (Arias, 2012).
La muestra estuvo conformada por 32
estudiantes, a quienes se aplicaron en la primera
semana de clases un cuestionario denominado
pretest. Posteriormente, durante doce sesiones,
aplicaron las estrategias de la tipologia evaluativa
que les permitié participar a los  estudiantes
durante el desarrollo del proceso de la
ensenanza. La finalidad basicamente fue que los
estudiantes conozcan y tengan conocimiento de
lo que se les va a evaluar. Para ello, se elaboraron

instrumentos de evaluacion que les permitid

registrar las

puntuaciones para que, a  partir

de ello, los estudiantes busquen alternativas
de soluciéon para mejorar sus debilidades. Por
su parte, el docente a cargo de la ejecucion de
la investigacién, en primer lugar, socializa los
instrumentos de  evaluacién resaltando  las
dimensiones de la tipologia evaluativa; por
su funcionalidad, por la participacion de los
agentes, por su temporalidad y normotipo. Al
finalizar las doce sesiones, se procedié con la
aplicacion del cuestionario denominado postest
a los 32 estudiantes. Finalmente, procesaron los
datos obtenidos a través del software estadistico
JAMOVI, el cual evidencié que la aplicacion de
las estrategias evaluativas mejor6 el aprendizaje de
los estudiantes. Por otra parte, los estudiantes del
grupo experimental adoptaron la aplicacién de
las estrategias para aplicarlos durante su ejercicio
profesional, esto debido, a que los estudiantes del
grupo experimental estuvieron formados por

estudiantes de la Carrera de Educacion.

RESULTADOS Y DISCUSION

En la Tabla 1, se visualiza la inferencia
estadistica para la variable tipologia de evaluacidn,
en la que se indica que los resultados del pretest

y el postest, segun la prueba de los rangos
con signo de Wilcoxon es de Z=-4.941; aquello
indica, que la longitud de los resultados del
postest es diferente a los resultados del pretest,
y la significacién asintética (bilateral) es .000
menor a 0.05 (0.000 < 0.05). En consecuencia, se
que la aplicacion de las

concluye estrategias
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mejoraron sus aprendizajes y han participado con

mayor libertad durante el desarrollo de cada uno
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de las sesiones. Esto significa que las estrategias
implementadas impactaron positivamente en el
rendimiento académico de los estudiantes del

grupo experimental.

Tabla 1. Analisis del pre y post test de la variable tipologia de evaluacion.

Estadisticos de prueba®

Pretest y postest tipologia de evaluacion

Z

Sig. asintética(bilateral)

-4,941°

,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos

La Tabla 2 contiene el resultado de la inferencia
estadistica correspondiente a la dimension
evaluacion por su funcionalidad. La prueba de
rangos con signo de Wilcoxon es de Z=-4.833,
lo que indica la existencia de la diferencia entre
los resultados del pre y pos test. Ademas, la
significacion asintotica (bilateral) es .000, menor
al valor del Alfa 0.05 (0.000 < 0.05). Al respecto,

los resultados avalan la evidencia de que la

intervencion realizada ha producido una variacion
significativa en la dimensién funcionalidad. Esto
implica que los alumnos del grupo experimental
lograron demostrar una mejora relevante en
sus resultados. Esto sugiere que las estrategias
implementadas lograron un impacto positivo en la
funcionalidad permitiendo vislumbrar un avance
notable en los resultados de los pretest comparados

a los resultados del postest.

Tabla 2. Analisis del pre y post test de la dimension por su funcionalidad.

Estadisticos de prueba®

Prey post test por su funcionalidad

Z

Sig. asintética(bilateral)

-4,833P

,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
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El analisis inferencial que se realizd sobre
los resultados del pretest y del postest en la
dimension de evaluaciéon por su normotipo,
tal como se expresa en la Tabla 3, se desarrolld
mediante la aplicacion de la prueba de Wilcoxon.
Los resultados analizados mostraron un valor
de Z = -4.847, por lo que las variaciones entre las

cifras proporcionadas por el postest y el pretest

son estadisticamente significativas. Ademas, la

significancia asintotica (bilateral) fue de 0.000,
cifra menor al Alfa 0.05, (0.000 < 0.05). Esto indica
la existencia de las diferencias estadisticamente
significativas entre los dos conjuntos de datos,
por lo que se concluye, quela aplicacion de la
estrategia ha tenido un efecto positivo en los
estudiantes; esto supone que deben ser adoptadas
por los docentes a fin de mejorar la calidad

educativa.

Tabla 3. Analisis del pre y postest de la dimensién por su normotipo.

Estadisticos de prueba®

Pre y post test por su normotipo

Z

Sig. asintética(bilateral)

-4,847°

,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos

El analisis estadistico correspondiente al
pretest y el postest para la dimensién de evaluativa
por su temporalizacidn, se ha tenido en cuenta la
prueba de Wilcoxon tal como se evidencia en la
Tabla 4. En la cual el valor es Z=-4.937 indica la
diferencia significativa en los resultados observados
en ambos Ademas,

grupos. la significacién

asintotica (bilateral) es .000, menor al valor de

Alfal 0.05, (0.000 < 0.05). Por lo que se concluye,
que la intervencién aplicada generé un cambio
significativo en los resultados observados en lo
que respecta a la dimension de la temporalizacion,
implicando mejoras altamente importantes en el
rendimiento académico de los estudiantes, ya que
las estrategias implementadas provocaron un efecto

significativo en el grupo experimental.

Tabla 4. Analisis del pre y postest de la dimensién por su temporalizacion.

Estadisticos de prueba®

Pre y post test por su temporalizacion

Z

Sig. asintética(bilateral)

-4,937°

,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos
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En la Tabla 5, se presenta el andlisis inferencial
de los resultados del pretest y del postest para la
dimensién evaluacién por su agente. La prueba
de rangos con signo de Wilcoxon es de Z=-4.837,
lo que da cuenta de una diferencia significativa
entre ambos grupos. Por otra parte, la significacion

asintética (bilateral) es .000, menor al valor de
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Alfa 0.05, (0.000 < 0.05). Aquello confirma que
las diferencias observadas son estadisticamente
significativas y se infiere que las estrategias
implementadas han reforzado el rendimiento de
los estudiantes universitarios en lo que concierne
al manejo y conocimiento de una evaluaciéon en

colaboracion por los agentes.

Tabla 5. Analisis del pre y postest de la dimension por su agente.

Estadisticos de prueba®

Prey post test por su agente

Z

Sig. asintética(bilateral)

-4,837°

,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon
b. Se basa en rangos positivos

Discusion

La investigacion llevada a cabo por Pérez et
al., (2024) pone de manifiesto la importancia de
incluir estrategias de evaluacién formativa que
impliquen actividades ludicas y participativas
para la mejora del rendimiento académico
en los estudiantes. Esta perspectiva acerca de
la evaluaciéon hace que la consideracion de la
evaluacion no solo se limite a ser un mecanismo de
calificacion, sino que debe estar también presente
como una forma de propuesta global, en donde la
evaluacion contribuye al aprendizaje, la motivaciéon
y al desarrollo de habilidades. En este sentido,
la propuesta de evaluaciéon a partir de métodos
mas interactivos y constructivos se inserta en la
en el

busqueda de un aprendizaje significativo
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entorno universitario.

Por  otro lado, los resultados de esta
investigacion demuestran que la aplicacion de
estrategias de tipologia evaluativa ha provocado
un cambio significativo en el rendimiento de
los estudiantes. Este cambio, no  solo  debe
responder a la aplicacion de los métodos
ladicos 'y participativos, sino también a una
forma de evaluaciéon en donde se incorporan
las dimensiones: funcionalidad, normotipo,
temporalizaciéon y agentes evaluadores (Casanova,
1998). La incorporacion de las dimensiones desde
la evaluacidn permite a los estudiantes adquirir una
mejor comprension de los criterios de evaluacion
y, al mismo tiempo, participan en su proceso de

aprendizaje.
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Ademas, considerando la propuesta de Pérez
et al, (2024) acerca de evaluacién formativa,
puede sostenerse que la estructuracion de las
estrategias aplicadas en esta investigaciéon como
ludicas y participativas han promovido un entorno
de aprendizaje en donde los estudiantes
autoevalian su aprendizaje y a la vez participan
en la construccion de su conocimiento. Este
resultados de

argumento, se refleja en los

la presente investigacién, donde los estudiantes

tras la aplicacion de la  tipologia evaluativa,
desarrollaron habilidades y mostraron aumento
de su motivacion hacia las actividades académicas.

Finalmente, la controversia entre las propuestas
que presentan Pérez et al, y los resultados de
este trabajo, pone una vez mds de manifiesto las
necesidades de implementar otras modalidades
de evaluacién formativas, efectivas y dinamicas
en el proceso educativo de nivel superior. La
aplicabilidad y la interrelacién de las estrategias
evaluativas propuestas por Pérez et al. y las
dimensiones analizadas expresan claramente la
perspectiva de una mejora continua del proceso
de ensenanza aplicada al aprendizaje, y, a su vez,
delimita lo que significa una ensefianza formativa
que despierte el interés, el analisis y la critica en
las practicas educativas del presente proyecto de
investigacion. Esta discusion permite enriquecer
el propio conocimiento sobre evaluacion en

la educaciéon superior nos abre otra linea de

investigacion de optimizar y mejorar el rendimiento

y la participacion estudiantil en el proceso
educativo.

Respecto a las conclusiones de Asencios et
al,, (2023) existe una relaciéon relativa entre las
variables del estudio, puesto que el uso correcto
de las herramientas de evaluacion puede ayudar al
alumnado a conseguir sus aprendizajes durante su
proceso de formacién profesional. Es importante
saber que las herramientas de evaluacion, si se
utilizan de manera pertinente, suponen una ayuda
para el desarrollo académico y profesional del
alumnado. Aqui cabe recordar que los resultados
del estudio realizado corroboran esta afirmacién,
sobre todo cuando contabilizamos la dimensién
de la temporalizaciéon del proceso evaluativo,
porque resulta que la interaccion que se llevo a
cabo supuso una variaciéon en los resultados. La
dimensién temporalizacion del proceso evaluativo,
entendiéndola como la periodicidad y el momento
en el que las evaluaciones se llevan a cabo, ha sido
capaz de mejorar el rendimiento del estudiante
mediante la estrategia de planificar momentos para
las evaluaciones, que permiten a los estudiantes
reflexionar sobre su aprendizaje, detectar las areas
de mejora y aplicar una retroalimentacién
oportuna antes de que concluya el ciclo académico.

Esta relacion explicitada por Asencios et al.,
adecuadas,

sobre el uso de las herramientas

se evidencia en esta situaciéon, ya  que la
temporalizacion de las evaluaciones acompana

el seguimiento del progreso de los estudiantes,
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ayudandoles a potenciar su autoeficacia y su
autorregulacion en el proceso de aprendizaje. Este
resultado no solo pone de manifiesto que la eleccién
de las herramientas de evaluaciéon es importante,
sino también que la forma de estas dentro del tiempo
y dentro de la secuencia del proceso educativo
también tienen su relevancia.

Por otra parte, la eleccion de determinar
a qué instantes  especificos de los  procesos
de  enseflanza y aprendizaje se le asigna la
evaluacion ~ que también, ayuda a reducir la
ansiedad de los examenes para fomentar un clima
de aula mas activo y accesible, donde el alumnado
esté motivado para  participar activamente
en su formacién. Lo que dice Asensios et al. va
mas en la linea de la presente investigacion,
ya que, ademas de fomentar el aprendizaje,
procura un contexto donde lo que se evalia no
sea unicamente qué se esté evaluando, sino que
también cudndo ycomo se evalua. En definitiva,
el didlogo de la postura de Asensios et al., y lo que
pone este estudio muestra una comprension
mas especifica de la evaluacion educativa. Pone
de manifiesto que la temporalizacion o el uso de
los instrumentos de evaluaciéon son elementos
esenciales, a la vez, interrelacionados, conducen
a la mejora y formaciéon de la profesionalidad de
los estudiantes, con lo que esta interrelacién abre
lineas para futuras investigaciones en las que se
opte por investigar la manera en la que las distintas
dimensiones evaluativas se pueden interrelacionar

para optimizar la ensefianza y aprendizaje.
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La concepcion de la evaluacion como un
proceso que forma parte intrinseca de la ensefianza,
tal y como indican Kong et al., (2024) contribuye
a un entendimiento mas global de la practica
docente. Para estos autores, la evaluacién no es
un hecho aislado, sino que debe ser comprendida
como una continuidad del proceso de ensefianza
y aprendizaje, donde el uso de las estrategias
formativas

y sumativas debe ser concepto clave

en el desarrollo académico  del alumnado. En

consonancia con esta postura tedrica, los

resultados que s han obtenido en la presente
investigacion referidos a la variable tipologia
estudiantes

de evaluaciéon sugieren que los

experimentan una  notoria  mejora en su
aprendizaje. Asimismo, se presenta que losalumnos
tomaron parte con mayor libertad en el devenir de
cada una de las sesiones. Estos hallazgos se pueden
interpretar en el sentido de que el hecho de poner
en practica diferentes  tipos de evaluaciones,
justo en los momentos y en los contextos que
tocan, favorece el desarrollo de competencias y un
ambiente de aprendizaje mas amplio y dinamico.
La evaluacién como propuesta formativa, segin
el planteamiento de Kong ef al., resulta ser uno de
los elementos mds importantes que contribuye a
la mejora, ya que permite una retroalimentacion
continua y eficaz que orienta el proceso de los
estudiantes. La facultad de participacién que han
experimentado los estudiantes se puede denotar

a partir del hecho de que se genera un espacio

donde, de forma segura, se pueden expresar ideas y
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preguntas, aportaciones, convirtiendo asi el hecho
evaluativo en un espacio donde, en términos
del conocimiento, se va construyendo él mismo.
Lo que nos permite igualmente destacar el coémo
una evaluacion bien considerada y de apoyo puede
empoderar a los alumnos para concienciarse mas
sobre su propio aprendizaje.

Por otro lado, las evaluaciones sumativas
se han incluido considerando su posible uso
como herramientas que invitan a la reflexién y
a la autoevaluacion sobre el progreso alcanzado.
La utilizaciéon equilibrada de ambas formas
de evaluacién, tal como proponen Kong et al,
parece haber tenido éxito en esta investigacion,
ya que supone la posibilidad de implementar la
evaluacion continua a la vez que se ha de ofrecer
el aprendizaje realizado. Por tanto, los resultados
de esta investigacién y el hecho de entender la
evaluacion como un proceso que estd basado
en la ensefanza que se ha transmitido esta en
funciéon a los diferentes tipos de evaluacion.
La mejora de los aprendizajes y del grado de
participacion activa del alumnado, no tnicamente
da cumplimiento a la teoria de Kong et al., sino
que ademas invita a reflexionar sobre la necesidad
de un enfoque evaluativo dinamico y flexible, en
el que los educadores sigamos indagando sobre
como mejorar las experiencias de aprendizaje
mediante la practica de la evaluacion inclusiva.
De este enfoque dual emana la premisa de que la

evaluacion sirve para instaurar un buen ambiente

educativo que favorezca el desarrollo pleno del

alumnado, fantaseando futuras acciones que
permitan afianzar esta relaciéon de reciprocidad
entre evaluacion y aprendizaje.

La tipologia evaluativa planteada por
Casannova (1998) y desarrollada en especial
por Diaz y Hernandez (2002) les otorga a las
evaluaciones una tipologia concreta compuesta de
cuatro dimensiones: funcionalidad, participacién
de los agentes, temporalidad y normotipo. Esta
clasificacion tedrica se ha tomado como base para
la investigacién actual, la cual ha analizado la
variable tipologia de evaluacion y ha establecido un
correlato con los resultados obtenidos, resultados
que han permitido destacar la importancia de
estas dimensiones en el ambito educativo. Por
una parte, la dimensiéon de funcionalidad se alza
como una de las dimensiones mas importantes de
la evaluacion. A estos efectos, los resultados de
la investigaciéon han evidenciado que la puesta en
practica de diferentes tipologias de evaluaciéon ha
derivado en un notable avance de los aprendizajes
de los alumnos. Este avance se produce, entre otros
factores, también debido a que los instrumentos
de evaluacion que se utilizaron han sido disefiados
para fomentar no solo la adquisicion de un
conocimiento sino también la adquisicion de
competencias y habilidades concretas, apareciendo

asi la funcionalidad de la evaluacion en su funcion

de desencadenar aprendizajes significativos.
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En lo que respecta a la participacion
de los agentes, los resultados de la investigacion
también indican que un mayor

grado de
implicacion de estudiantes y docentes en el
proceso evaluativo deriva en una experiencia
de aprendizaje elemental y participativa. Este
hecho concuerda con la propuesta de Casannova
y Diaz y Herndndez; los autores mencionan que
coevaluacion y autoevaluacion son imprescindibles
para poder actuar en un entorno en el que
los alumnos puedan ir tomando cada vez un
mayor grado de responsabilidad en su propio
aprendizaje, la interaccion de docentes y alumnos
no solo permite avanzar en la adquisicion de los
contenidos, sino que permite que la evaluaciéon
sirva para fomentar el grado de colaboracién de los
mismos mejorando las relaciones pedagégicas en
el aula. Respecto a la dimensién de temporalidad,
el andlisis de resultados destaca que una buena
planificacion de las evaluaciones a lo largo del
proceso de ensefianza mejora el rendimiento
académico. El uso de evaluaciones a intervalos
regulares no solo va a permitir un seguimiento del
aprendizaje continuo, sino que también da lugar
a que se reflexione y se autoajustase el proceso
de aprendizaje por parte del alumnado, tal y como
plantean los autores. Dicha temporalizacion permite
que el aprendizaje sea consciente y reflexivo.
Finalmente, el normotipo, que supone evaluar el

desempefio en funcidn de criterios y estandares,

ha demostrado que los alumnos han mejorado

Horizontes. Revista de Investigacidn en Ciencia de la Educacién / Volumen 9, Nro. 38 / abril-junio 2025

ISSN: 2616-7964 / ISSN-L: 2616-7964 / www.revistahorizontes.org

Revista de Investigacién
Ciencias de la Educacion

la comprensiéon sobre aquello que se espera de
ellos durante la evaluacion. La claridad de los
criterios, tal y como expusieron Casannova y Diazy
Hernandez, permite la orientacién del alumnado
con el enfoque que el tipo evaluativo tiene al
centrar la atencion en resultados y expectativas, lo
que facilitael enfoque en el esfuerzo de forma
mas efectiva.

Para finalizar, la conjuncién de dimensiones
de Casannova (1998) y Diaz y Hernandez
(2002) segun la metodologia de evaluaciéon que
se ha presentado resulta un proceso efectivo
que ha permitido la mejora del aprendizaje del
alumnado. Esta investigaciéon no solo valida la
tipologia evaluativa de forma tedrica, sino que
establece una aplicaciéon practica para poner en
marcha estrategias de enseflanza que permitan un
aprendizaje mas integral y significativo, en relacién
con las dinamicas actuales de la educacion. En la
medida que se continte explorando y ajustando las
dimensiones evaluativas, en futuras investigaciones
se abre una via esperanzadora para desarrollar

una evaluacion que no solo clasifique, sino que

enriquezca el proceso educativo en su totalidad.

CONCLUSIONES

El andlisis del contraste inferencial relacionado

a la prueba de hipoétesis de la variable tipologia
evaluativa, ha mostrado la existencia de una
diferencia

estadisticamente significativa en

relacién al pretest y postest. La prueba de los
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rangos con signo de Wilcoxon arrojé el valor Z =
-4.941, con una significacién asintdtica bilateral de
valor 0.000 menor al valor de Alfa 0.05. Ello,
permitié demostrar que el grupo experimental
adquiri6 cambios significativos antes del inicio
de la intervencion educativa comparado con
el postest, evidenciada a partir de un incremento
notable en los  resultados de puntuacion del
postest. En consecuencia, las estrategias que se
han aplicado tienen repercusiones positivas en el
aprendizaje del alumnado en lo que respecta a la
tipologia evaluativa.

Respecto a la prueba de hipdtesis de la
dimensién evaluativa por su funcionalidad se
ha confirmado a través de los rangos con signo
de Wilcoxon Z = -4.833 con una significacion
asintotica bilateral de 0.000, menor al valor
de alfa 0.05. a partir del cual se ratifica, que las
estrategias implementadas tuvieron un impacto
positivo en el conocimiento de la evaluacién por su
funcionalidad, reflejando un avance considerable
en su rendimiento académico de los estudiantes.

En lo que confiere a la prueba de hipdtesis
de la dimension evaluativa por su normotipo, se
sostiene que la intervencidn educativa ha podido
provocar un cambio significativo, ratificado a través
de los rangos con signo de Wilcoxon Z = -4847
con significacién asintética bilateral (p < 0,000)

menor al valor de Alfa 0.05,lo que indica que las

diferencias que aparecen entre el resultado del pre

y post-test ponen de manifiesto que las estrategias

puestas en accion han tenido un impacto
positivo, siendo indicador de avance notable en el
rendimiento académico de los estudiantes.

Por otra, parte la dimension por su
temporalizacion, la prueba de los rangos con signo
de Wilcoxon muestra que el valor de Z = -4.937
y una significacién asintética bilateral de 0.000,
menor al valor de Alfa 0.05. ha evidenciado que
las diferencias empiricas de los resultados del pre
y postest son estadisticamente significativos, con
lo cual se ha probado la validez de las estrategias
aplicadas positivamente en el rendimiento
académico del alumnado.

Finalmente, respecto a la dimensiéon de la
evaluacion por su agente, la prueba de los rangos
con signo de Wilcoxon evidencio6 el valor de Z=
-4.837, con una significacién asintdtica bilateral
a 0.000, menor al valor de Alfa 0.05. En funcién
a los resultados se explica que las diferencias
que se producen entre el pre y post test son
estadisticamente positivas. En consecuencia, se
confirma que las estrategias puestas en practica,
ha mejorado el rendimiento de los estudiantes, lo
cual ratifica definitivamente el efecto favorable de
la intervencion educativa en los aprendizajes de los

estudiantes de nivel superior.
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intereses para la publicacion del presente articulo cientifico.
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