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Resumen

Contexto: Los implicitos pedagdgicos son normas tacitas presentes en la escuela que orientan
laforma en que los estudiantes interpretan, organizan y responden al conocimiento. Estas reglas
no siempre son explicadas de manera directa, pero influyen en los procesos de comprension y
en la diferenciacidn de los aprendizajes. Objetivo: Analizar el rol de los implicitos pedagdgicos
en los procesos de comprensidn escolar, articulando aportes de las ciencias de la educacién y de
las ciencias de la informacién y comunicacion. Metodologia: Se desarrollé un analisis tedrico-
conceptual con enfoque cualitativo, basado en la revisidn de literatura especializada en las bases
de datos Scopus, Web of Science y ERIC. La revision comprendio estudios publicados entre 1970
y 2024. Resultados: Los hallazgos evidencian que los implicitos pedagdgicos actian como filtros
ordinarios del éxito escolar. Estos se expresan en contratos comunicacionales, marcos
interpretativos y géneros discursivos especificos que regulan la comprensidn del saber escolar.
En consecuencia, los estudiantes que logran interpretar estas normas tacitas tienen mayores
posibilidades de responder adecuadamente a las exigencias académicas. Conclusiones: Las
desigualdades en la comprensidon escolar se relacionan con la capacidad desigual de los
estudiantes para identificar e interpretar las normas implicitas del contexto educativo. Por ello,
se requiere fortalecer mediaciones pedagodgicas que expliciten los criterios de legitimidad del
saber, favoreciendo una comprensidn mas equitativa y accesible para todos los estudiantes.

Palabras clave: Comunicacion escolar; Desigualdades educativas; Encuadre interaccional; Implicitos
pedagogicos; Malentendidos cognitivos; Mediacion pedagdgica.

Abstract

Background: Pedagogical implicatures are unspoken norms present in schools that guide how
students interpret, organize, and respond to knowledge. These rules are not always explicitly
explained, but they influence comprehension processes and the differentiation of learning.
Objective: To analyze the role of pedagogical implicatures in school comprehension processes,
integrating contributions from the fields of education and information and communication
sciences. Methodology: A qualitative theoretical-conceptual analysis was conducted, based on
a review of specialized literature in the Scopus, Web of Science, and ERIC databases. The review
included studies published between 1970 and 2024. Results: The findings show that pedagogical
implicatures act as common filters for academic success. These are expressed in
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communicational contracts, interpretive frameworks, and specific discursive genres that
regulate the understanding of academic knowledge. Consequently, students who are able to
interpret these unspoken norms are more likely to adequately meet academic demands.
Conclusions: Inequalities in academic understanding are linked to students’ varying abilities to
identify and interpret the implicit norms of the educational context. Therefore, it is necessary to
strengthen pedagogical interventions that make the criteria for the legitimacy of knowledge
explicit, thereby promoting a more equitable and accessible understanding for all students.

Keywords: Cognitive misunderstandings; Educational inequalities; Interactional framing;
Pedagogical implicits; Pedagogical mediation; School communication.

Introduccién

La escuela constituye un espacio donde se aprenden saberes instituidos, pero
simultdneamente representa un lugar donde se desarrolla la capacidad de reconocer lo
que constituye un saber escolar legitimo. Esta segunda dimensién de la experiencia
educativa permanece mayoritariamente invisible, dado que Ila institucién se
fundamenta en evidencias aparentemente compartidas: comprender una consigna,
responder de manera pertinente, justificar un razonamiento o interpretar un
documento. Tales evidencias no son naturales; constituyen el producto de una
socializacién escolar progresiva, distribuida de manera desigual segln las trayectorias
sociales y culturales de los estudiantes (Bourdieu y Passeron, 1970; Lahire, 1993). El
campo de investigacion sobre los implicitos pedagdgicos se ha desarrollado durante las
ultimas cinco décadas, configurando un corpus tedrico robusto que permite
comprender las dimensiones ocultas de la reproduccién escolar de las desigualdades.

Los antecedentes investigativos sobre esta tematica pueden rastrearse desde los
trabajos fundacionales de la sociologia de la educacidn francesa. Bourdieu y Passeron
(1970) establecieron que la escuela funciona como un sistema de reproduccién social
gue valoriza el capital cultural de las clases dominantes, naturalizando arbitrarios
culturales especificos como si fueran universales. Esta perspectiva fue profundizada por
Bernstein (2003, 2000), quien desarrollé la teoria de los cddigos pedagdgicos para
explicar cdmo las formas de comunicacién escolar privilegian ciertos modos de
significacidn asociados a posiciones sociales particulares.

Las reglas de reconocimiento y realizacién que Bernstein conceptualizd permiten
comprender por qué algunos estudiantes acceden al sentido de las situaciones
pedagdgicas mientras otros permanecen en la periferia del significado legitimo. En
Francia, Lahire (1993) demostré cémo las formas de relacién con la escritura
condicionan el éxito escolar desde la educaciéon primaria, evidenciando que las
dificultades no residen en capacidades individuales sino en la distancia entre las
practicas linglisticas familiares y las expectativas escolares.

Investigaciones mds recientes han actualizado y expandido este marco tedrico. Bautier
y Rochex (1997) introdujeron la nocidon de malentendido cognitivo para designar las
interpretaciones divergentes, duraderas y socialmente situadas de la situacién escolar.
Estos autores demostraron que los estudiantes pueden realizar las tareas demandadas
mientras permanecen alejados de los objetivos cognitivos visados, produciendo
respuestas formalmente aceptables, pero escolarmente poco pertinentes. En
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continuidad con esta linea, Bautier y Rayou (2009) analizaron sistematicamente las
desigualdades de aprendizaje vinculadas a los malentendidos escolares, evidenciando
como los programas y las practicas pedagdgicas pueden reforzar inadvertidamente las
diferencias iniciales entre estudiantes. Charlot (1997) complementd esta perspectiva
con su teoria de la relacion con el saber, demostrando que las dificultades escolares no
pueden reducirse a carencias cognitivas, sino que implican formas especificas de
movilizacion frente al conocimiento.

Desde una perspectiva comunicacional, los trabajos de Charaudeau (1992) sobre
contratos de comunicacién y los analisis de Goffman (1974) sobre marcos
interpretativos han proporcionado herramientas conceptuales para comprender el aula
como un espacio de comunicacién institucional. Jeanneret (2008) profundizé esta linea
al conceptualizar la mediacién como proceso de produccién de sentido, mientras que
Sensevy (2011) desarrollé la teoria de la accidén conjunta en didactica para analizar las
transacciones de conocimiento entre docentes y estudiantes. Estos aportes convergen
en sefialar que comprender en la escuela implica dominar cddigos comunicacionales que
exceden ampliamente los contenidos disciplinarios explicitos.

En el ambito anglosajoén, la investigacidn sobre el curriculo oculto (hidden curriculum)
ha generado un corpus paralelo de conocimientos. Apple (2023) ha analizado
sistematicamente cédmo el curriculo oculto transmite normas, valores y disposiciones
que naturalizan las desigualdades sociales. La reciente revisidon de alcance realizada por
Karner y Schneider (2024) sintetiza cinco décadas de investigacidon sobre el curriculo
oculto, identificando dimensiones cognitivas, afectivas y sociales que operan de manera
simultanea en la experiencia escolar. Willingham (2021), desde la psicologia cognitiva,
ha demostrado que las expectativas implicitas sobre cémo pensar y aprender configuran
barreras significativas para estudiantes cuyas experiencias previas no coinciden con los
supuestos institucionales. Chew y Cerbin (2021) complementaron esta perspectiva al
analizar los desafios cognitivos de la ensefianza efectiva, evidenciando la distancia entre
las intenciones docentes y las interpretaciones estudiantiles.

La investigacion contemporanea ha documentado la persistencia y transformacidn de estos
fendmenos en contextos geograficos diversos. En Estados Unidos, Small (2020) evidencié
como el curriculo oculto desventaja sistematicamente a estudiantes de minorias étnicas en
escuelas publicas, reproduciendo formas de discriminaciéon que operan por debajo de las
politicas formales de equidad. Koutsouris et al. (2021) analizaron la figura del estudiante
“ideal” en la educacion superior britanica, evidenciando cédmo las expectativas implicitas
refuerzan desigualdades de género, raza y clase social en lugar de cuestionarlas.

En el contexto europeo, Netter (2022) introdujo la distincién entre curriculo invisible y
curriculo oculto para analizar las expectativas de la escuela primaria francesa, demostrando
que las desigualdades educativas se manifiestan desde los primeros afios de escolarizacién.
En Irlanda, Nolan y Mac Ruairc (2022) aplicaron la teoria de Bernstein para explicitar la
comunicacion pedagdgica en la practica de aula, evidenciando cémo los cddigos y el control
estructuran las interacciones cotidianas. Williams (2023) desarrolld una metodologia
basada en el dialecto tedrico-empirico de Bernstein para descubrir las relaciones sociales de
la comunicacion pedagdgica en contextos de formacion docente britanicos. En el ambito de
la educaciéon superior, Rossouw y Frick (2023) propusieron un marco conceptual para
descubrir el curriculo oculto en instituciones sudafricanas, vinculandolo con las
desigualdades histdricas del sistema educativo.
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Las investigaciones en Asia han aportado evidencias significativas sobre las
consecuencias a largo plazo de los implicitos pedagdégicos. En Japdn, Ito et al. (2022)
documentaron coémo el curriculo oculto afecta duraderamente las preferencias sociales
de los estudiantes, con efectos que persisten mas alla de la escolarizaciéon formal. En
China, Xu (2024) aplicé la teoria del discurso pedagdgico de Bernstein para analizar
estrategias de compromiso con estudiantes desfavorecidos en clases de chino como
lengua extranjera, demostrando el potencial de las pedagogias explicitas para reducir
desigualdades. Chiang y Thurston (2022) disefiaron modelos de pedagogia mejorada
basados en la teoria de cdodigos de Bernstein, validados en contextos educativos
taiwaneses. Chiang et al. (2021) profundizaron el andlisis de cémo el discurso regulativo
se recontextualiza en discurso instruccional, evidenciando la interaccién entre reglas de
reconocimiento y realizacion. En Irdn, Raissi Ahvan et al. (2021) demostraron la
efectividad del curriculo oculto sobre las actitudes afectivas de estudiantes de
secundaria hacia el aprendizaje, evidenciando dimensiones sociales, cognitivas y fisicas
del fenédmeno.

En América Latina, la investigacion sobre implicitos pedagdgicos ha adquirido
caracteristicas especificas vinculadas con las condiciones de desigualdad estructural de
la region. Fernandez et al. (2024) documentaron sistemdaticamente las desigualdades
educativas en América Latina y el Caribe, evidenciando brechas persistentes tanto en
cantidad como en calidad de la educacién. Calderén-Almendros et al. (2020) analizaron
los desafios de la inclusién educativa y la equidad en la regién, sefialando la necesidad
de reformar las escuelas y desarrollar practicas que conduzcan a mayor justicia.

En esta misma linea de analisis, Balarin y Rodriguez (2024) conceptualizaron las
“pedagogias superficiales” como formas de injusticia epistémica que obstaculizan la
contribucién de la educacién al desarrollo justo y sostenible. Rivas y Sanchez (2022)
documentaron el “giro hacia la gobernanza” en la educacién latinoamericana,
caracterizado por la emergencia de sistemas de responsabilidad, control y curriculo
prescrito que transforman las dindmicas de los implicitos pedagdgicos. Moyano (2024)
analizé la persistencia de legados coloniales en las practicas educativas colombianas,
proponiendo enfoques decoloniales para reimaginar practicas mas justas y equitativas.
Banegas y Sanchez (2024) examinaron la formacidon docente en lenguas desde
perspectivas de justicia social latinoamericanas, enfatizando la necesidad de explicitar
los marcos normativos que estructuran las practicas pedagégicas.

En Oceania, Brosseuk (2021) exploré el potencial de cruzar la “linea media pedagdgica”
para avanzar en la comprensién de las practicas pedagdgicas visibles e invisibles
conceptualizadas por Bernstein, aportando evidencias del contexto australiano sobre la
operacion de los cédigos pedagdgicos en la ensefianza de la lectoescritura.

Sobre la base de este marco conceptual, es posible identificar cuatro categorias analiticas
fundamentales que organizan el campo de estudio: (a) los implicitos como formas escolares
del saber, que remiten a la manera en que la escuela instituye relaciones especificas con el
conocimiento legitimo; (b) la comunicacién escolar y los marcos interpretativos, que
designan los contratos comunicacionales, géneros discursivos y encuadres interaccionales
gue estructuran la actividad pedagdgica; (c) la mediacion pedagodgica y la produccién del
sentido escolar, que refiere a los procesos mediante los cuales se explicitan o mantienen
ocultos los criterios de legitimidad del saber; y (d) los malentendidos cognitivos y la
diferenciacion escolar, que conceptualiza las consecuencias de los desfases interpretativos
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sobre las trayectorias educativas de los estudiantes. Estas categorias permiten articular los
aportes de las ciencias de la educacion con las ciencias de la informacién y comunicacion,
configurando un marco analitico integrador.

En este contexto, problemadtica central que aborda este estudio radica en que las
desigualdades de comprension escolar se configuran en gran medida por la capacidad
desigual de los estudiantes para interpretar las normas implicitas del sistema educativo.
Comprender en la escuela no consiste Unicamente en acceder a informacién o
contenidos; implica reconocer el tipo de actividad cognitiva esperada, identificar los
criterios de pertinencia y movilizar géneros discursivos legitimos. Los implicitos
funcionan, asi como filtros ordinarios del éxito escolar, produciendo diferenciaciones
duraderas sin ser siempre identificados como tales (Downey, 2024; Garcia, 2022;
Easterbrook y Hadden, 2021). La investigacidon internacional ha documentado
consistentemente que la expansiéon educativa no reduce automaticamente las
desigualdades cuando los mecanismos implicitos de diferenciacién permanecen intactos
(Bennett, 2024; Farquharson et al.,, 2024). Este fendmeno requiere un andlisis que
articule las dimensiones estructurales de la reproduccién social con los microprocesos
comunicacionales que se despliegan cotidianamente en las aulas.

La justificaciéon de este estudio se fundamenta en la necesidad de comprender los
mecanismos sutiles pero poderosos mediante los cuales la escuela produce
desigualdades, no a través de discriminaciones explicitas, sino mediante normas tacitas
incorporadas en las practicas ordinarias. A pesar de décadas de politicas orientadas a la
equidad educativa, las brechas de aprendizaje persisten y, en algunos contextos, se
profundizan.

De ahi que resulte imprescindible, una comprensiéon profunda de cémo operan los
implicitos pedagdgicos resulta indispensable para el disefio de intervenciones
pedagdgicas mas equitativas, para la formacion docente orientada hacia una mayor
justicia educativa, y para la formulacion de politicas publicas que trasciendan los
enfoques superficiales de la inclusién (Larina y Markina, 2020; Souto-Otero, 2021;
Chatzitheochari y Butler-Rees, 2023). La importancia de este analisis radica en su
potencial para hacer visibles las dimensiones ocultas de la experiencia escolar,
contribuyendo a transformar practicas que, bajo apariencias de neutralidad técnica,
reproducen desigualdades estructurales.

En coherencia con lo anterior, el objetivo de este estudio es analizar el rol de los
implicitos pedagdgicos en los procesos de comprensidn escolar, articulando los aportes
de las ciencias de la educacién y las ciencias de la informacion y comunicacion, con el
propdsito de evidenciar los mecanismos de diferenciacidon cognitiva que contribuyen a
la produccién de desigualdades educativas.

Metodologia

Este estudio adopta un enfoque cualitativo de tipo tedrico-conceptual, orientado a la
construccion de un marco analitico integrador que articule perspectivas de las ciencias
de la educacidn y las ciencias de la informacién y comunicacién para comprender el
fenédmeno de los implicitos pedagdgicos y su rol en la diferenciacién cognitiva escolar.
Epistemologicamente, el estudio se inscribe en la tradicion interpretativa-critica, que
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reconoce el caracter socialmente construido de los fendmenos educativos y asume que
la comprensidon de las desigualdades escolares requiere desvelar los mecanismos
simbdlicos que operan de manera naturalizada en las practicas institucionales
(Bourdieu, 1980; Bernstein, 2000).

El disefio metodoldgico se fundamenta en una revision de literatura especializada,
adaptada a las caracteristicas del analisis tedrico-conceptual. A diferencia de las
revisiones sistematicas que siguen protocolos estandarizados como PRISMA, orientados
a la sintesis de evidencia empirica, este estudio privilegia la profundidad analitica y la
articulacion conceptual, propias de la investigacidn tedrica en ciencias sociales. Este
enfoque resulta apropiado cuando el objetivo es construir marcos interpretativos que
permitan comprender fendmenos complejos mediante la integracion de tradiciones
tedricas diversas.

La busqueda bibliografica se realizé en las bases de datos Scopus, Web of Science, ERIC
y Google Scholar, abarcando publicaciones desde 1970 hasta 2024 para integrar tanto
obras fundacionales como investigaciones contemporaneas. Se utilizaron descriptores
en espafol, inglés y francés: “implicitos pedagdgicos”, “pedagogical implicits”,

“implicites pédagogiques”, “hidden curriculum”, “malentendidos cognitivos”, “cognitive
n u nu

misunderstandings”, “comunicacion escolar”, “school communication”, “diferenciacién
educativa” y “educational differentiation”.

Los criterios de seleccién priorizaron estudios que abordaran: (a) las dimensiones
comunicacionales y semidticas de las practicas escolares, (b) los procesos de produccién
y reproduccién de desigualdades educativas, (c) los marcos interpretativos y contratos
comunicacionales en contextos educativos, y (d) las mediaciones pedagogicas
orientadas al explicitacién de normas escolares. Se excluyeron estudios exclusivamente
empiricos sin fundamentacidn tedrica sustantiva y publicaciones sin arbitraje cientifico.

El corpus final integrd 45 fuentes primarias, incluyendo obras de referencia de autores
como Bernstein, Bourdieu, Lahire, Bautier y Rochex, complementadas con
investigaciones recientes provenientes de contextos geograficos diversos (Europa,
América Latina, Asia, Norteamérica y Oceania). El procedimiento analitico consistio en
una categorizacion tematica progresiva, identificando convergencias conceptuales y
tensiones tedricas entre las distintas tradiciones de investigacidn, para construir una
sintesis integradora coherente con el marco epistemoldgico adoptado.

Resultados

El analisis tedrico-conceptual desarrollado en este estudio permite identificar cuatro
dimensiones fundamentales de los implicitos pedagégicos y su impacto en la
diferenciacién cognitiva: (a) los implicitos como formas escolares del saber, (b) la
comunicacion escolar y los marcos interpretativos, (c) la mediacién pedagodgica y la
produccién del sentido escolar, y (d) los malentendidos cognitivos y la diferenciaciéon
escolar. Estas dimensiones se presentan a continuacidén, integrando tanto los aportes
clasicos de la sociologia de la educacién como las contribuciones recientes de las ciencias
de la informacién y comunicacién.

Figura 1 Marco conceptual de los implicitos pedagdgicos y su impacto en la
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diferenciacion cognitiva escolar.
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4 Géneros Discursivos
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SECCION 3 - RESULTADOS EN ESTUDIANTES

[ Reconocimiento de Reglas ] [ Malentendidos Cognitivos ]

Diferenciacion Escolar

Los implicitos pedagdgicos como formas escolares del saber

Los implicitos pedagdgicos remiten a la manera en que la escuela instituye formas especificas
de relacidon con el saber. El estudiante no es evaluado Unicamente sobre una respuesta
correcta, sino sobre una manera de razonar, justificar, formular y movilizar referencias
reconocidas como legitimas. Esta dimension ha sido ampliamente evidenciada por los andlisis
sociolégicos de la reproduccién escolar, que demuestran cdmo la escuela valoriza
disposiciones culturales y lingliisticas socialmente situadas (Bourdieu y Passeron, 1970).

Los trabajos de Bernstein resultan particularmente iluminadores para comprender la
dimension estructural de los implicitos. Al distinguir entre reglas de reconocimiento y
reglas de realizacién, Bernstein demuestra que el acceso al sentido de una situacién
pedagdgica depende de la capacidad para identificar lo que es pertinente en la tarea y
para producir una respuesta conforme a las expectativas institucionales (Bernstein,
2000). Sin embargo, estas reglas raramente son explicitadas como tales: el estudiante
debe aprender a reconocerlas y movilizarlas, frecuentemente mediante ajustes
sucesivos, con el riesgo de estabilizar interpretaciones inadecuadas. Estudios recientes
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han profundizado esta perspectiva, analizando cémo el discurso regulativo se
recontextualiza en discurso instruccional (Chiang et al., 2021) y cdmo las estructuras de
conocimiento impactan las prdacticas pedagdgicas (Muller, 2023).

Las ciencias de la educacién han descrito numerosas situaciones donde los estudiantes
ejecutan sin comprender. Realizan una consigna, completan una ficha, responden a una
pregunta, pero permanecen en el nivel de una actividad procedimental. El nucleo del
problema no reside en la ejecucidn de la tarea, sino en la ausencia de acceso al objetivo
cognitivo asociado. Estas situaciones ilustran el caracter profundamente implicito de las
expectativas escolares y la manera en que participan en la diferenciacién de los
aprendizajes (Charlot, 1997; Crahay, 2019).

Comunicacidn escolar y marcos interpretativos

La cuestion de los implicitos pedagodgicos no puede disociarse de las formas de
comunicacidn escolar que estructuran la actividad en clase. Comprender en la escuela
supone reconocer no solo lo que se dice, sino también la manera en que se enuncia, el
estatuto de los enunciados producidos y las expectativas interpretativas que los
acompafian. Los intercambios pedagdgicos se inscriben en marcos comunicacionales
institucionales, caracterizados por asimetrias de posiciones, géneros discursivos
estabilizados y normas de pertinencia raramente explicitadas. Estos marcos funcionan
como filtros interpretativos que orientan la comprensiéon de los estudiantes sin ser
necesariamente percibidos como tales (Charaudeau, 1992).

Las ciencias de la informacién y de la comunicacidn permiten analizar el aula como un
espacio de comunicacién institucional, en el cual se despliegan contratos de
comunicacion especificos. Estos contratos definen implicitamente lo que puede ser
dicho, por quién, en qué momento y seglin qué formas. El docente ocupa una posicién
de autoridad simbdlica que le permite definir los marcos de pertinencia de los
intercambios, mientras que los estudiantes son invitados a conformarse a ellos. Sin
embargo, esta conformidad no se fundamenta Unicamente en reglas explicitas;
presupone una comprension fina de las expectativas implicitas vinculadas a las
situaciones de aprendizaje (Jeanneret, 2008; Sensevy, 2011).

Los géneros discursivos escolares constituyen un elemento central de estos marcos
interpretativos. Explicar, argumentar, justificar, describir o comentar representan practicas
lingliisticas que no son evidentes y que deben ser aprendidas. No obstante, la escuela
frecuentemente presupone que los estudiantes ya dominan estos géneros o que sabran
adquirirlos implicitamente mediante la practica. Esta presuposicion contribuye a la
produccion de desigualdades, en la medida en que los estudiantes no ingresan a la escolaridad
con las mismas experiencias linglisticas y culturales (Lahire, 1993; Bautier, 2006).

El encuadre interaccional, analizado por Goffman (1974), permite comprender cémo las
situaciones escolares son interpretadas por los participantes. Cada interaccién se
fundamenta en un marco que define lo que esta aconteciendo y lo que se espera de los
actores. En la escuela, estos marcos son frecuentemente multiples e imbricados: marco
disciplinario, marco evaluativo, marco pedagégico y marco relacional. La capacidad para
identificar el marco pertinente en un momento dado constituye una competencia
escolar mayor, raramente ensefiada explicitamente. Investigaciones recientes han
documentado como estos marcos impactan la formacién de identidad profesional y las
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actitudes hacia el aprendizaje (Zimmerman, 2025; Raissi Ahvan et al., 2021).

Mediacién pedagdgica y produccion del sentido escolar

La cuestidn de la explicitacidon pedagdgica es frecuentemente invocada como respuesta
a las dificultades vinculadas a los implicitos. Hacer explicitas las expectativas, clarificar
las consignas y explicitar los criterios de evaluacidn aparecen como palancas esenciales
para reducir las desigualdades de comprensién. Sin embargo, esta perspectiva enfrenta
una dificultad mayor: no todas las normas escolares pueden ser enteramente
explicitadas. Una parte del trabajo escolar se fundamenta en formas incorporadas de
relacion con el saber, que se construyen progresivamente y no se reducen a
prescripciones formales (Bourdieu, 1980).

Las ciencias de la informacidn y de la comunicacién permiten pensar esta tensidn a partir de
la nocién de mediacién. La mediacidon pedagdgica no consiste Unicamente en transmitir
informacién o formular consignas mas detalladas; implica un trabajo sobre los marcos
interpretativos mismos. Se trata de acompaiiar a los estudiantes en la comprension de lo
que configura el valor escolar de una actividad, un razonamiento o una produccidn,
haciendo visibles los criterios de legitimidad del saber (Jeanneret, 2008).

Los dispositivos pedagogicos pueden desempefiar un papel ambivalente en este
proceso. Por un lado, pueden contribuir a explicitar ciertas expectativas, por ejemplo,
mediante rdbricas de evaluacion, ejemplos de producciones esperadas o espacios de
metacognicion. Por otro lado, pueden reforzar la opacidad de las normas escolares
cuando se limitan a prescribir tareas sin trabajar los objetivos cognitivos subyacentes. El
riesgo consiste entonces en confundir la ejecucién correcta de una consigna con la
comprension de los saberes visados (Bautier y Rayou, 2009).

Malentendidos cognitivos y diferenciacion escolar

Los malentendidos cognitivos producidos por los implicitos pedagodgicos no son
necesariamente temporales. Cuando no son identificados y trabajados, pueden
estabilizarse y estructurar durablemente la relacién del estudiante con el saber escolar.
El estudiante puede aprender a “hacer lo que se le pide” sin comprender lo que se
espera en el plano cognitivo, desarrollando estrategias de adaptacion que le permiten
permanecer en el juego escolar mientras permanece alejado de los aprendizajes visados
(Bautier y Rochex, 1997).

Esta estabilizacion de los malentendidos contribuye a la diferenciacion de las
trayectorias escolares. Los estudiantes que dominan los marcos implicitos se benefician
de una ventaja acumulativa: comprenden mejor las expectativas, ajustan mas
rapidamente sus producciones y aprovechan las retroalimentaciones docentes.
Inversamente, los estudiantes confrontados a implicitos no dominados pueden
interpretar sus dificultades como fracasos personales, reforzando los efectos de
desenganche y desmotivacion. Los implicitos pedagégicos funcionan, asi como
mecanismos discretos pero poderosos de produccién de las desigualdades escolares
(Downey, 2024; Garcia, 2022).

Investigaciones en diversos contextos geograficos confirman estos hallazgos. En Japdn,
Ito et al. (2022) documentaron las consecuencias a largo plazo del curriculo oculto sobre
las preferencias sociales. En Australia, Brosseuk (2021) analizé el potencial de cruzar la
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“linea media pedagdgica” para avanzar en la comprensidn de las practicas pedagdgicas
visibles e invisibles de Bernstein. En el contexto irani, estudios recientes han evidenciado
como las dimensiones social, cognitiva y fisica del curriculo oculto afectan las actitudes
afectivas de los estudiantes hacia el aprendizaje (Raissi Ahvan et al., 2021).

Discusion

El analisis de los implicitos pedagdgicos realizado en este estudio permite reconsiderar
en profundidad los mecanismos ordinarios de la diferenciacién escolar. Lejos de
provenir de simples torpezas pedagdgicas o de un déficit de claridad puntual, los
implicitos emergen como componentes estructurales de la forma escolar. Participan en
la produccion de normas de comprensidn, razonamiento y comunicacidén que orientan
durablemente las trayectorias de los estudiantes, sin ser necesariamente identificados
como tales por los actores institucionales.

Los implicitos funcionan como operadores de seleccion silenciosos. Al presuponer
compartidas ciertas maneras de comprender una consigna, de abordar una tarea o de
producir una respuesta legitima, la escuela valoriza implicitamente a los estudiantes que
disponen ya de los recursos culturales y escolares que permiten decodificar estas
expectativas. Esta valorizacion no se fundamenta en criterios explicitamente
discriminantes, sino en evidencias incorporadas en las practicas pedagdgicas ordinarias.
En este sentido, los implicitos pedagdgicos constituyen una modalidad contemporanea
del control simbdlico analizado por Bernstein (2000), en la cual la regulacién se ejerce
menos por reglas explicitas que por la propia organizacién de las situaciones de
aprendizaje.

Las ciencias de la informacién y de la comunicacidn aportan una iluminacion
complementaria decisiva. Al analizar el aula como un espacio de comunicacidon
institucional, permiten comprender como los implicitos se materializan en dispositivos,
géneros discursivos y marcos interaccionales. Las expectativas escolares no son
Unicamente portadas por contenidos disciplinarios, sino por formas de discurso, modos
de argumentacién y regimenes de legitimidad que estructuran la produccién del sentido.
Los estudiantes no estan entonces Unicamente confrontados a saberes por aprender,
sino a normas comunicacionales por interpretar.

Esta perspectiva invita a superar una oposicion simplista entre explicito e implicito. El
objetivo no es suprimir toda forma de implicito, lo que seria a la vez imposible y
pedagdégicamente contraproducente, sino reconocer que los implicitos no son
igualmente accesibles a todos los estudiantes. La cuestion central se convierte entonces
en aquella de las condiciones pedagdgicas en las cuales los estudiantes pueden ser
acompafiados en la comprension de las normas escolares, sin reducir el aprendizaje a
una simple aplicacidn de procedimientos explicitados.

Los hallazgos de este estudio convergen con investigaciones recientes que documentan
la persistencia de desigualdades educativas vinculadas a mecanismos implicitos en
diversos contextos. Bennett (2024) evidencié que la expansion educativa no
necesariamente reduce la desigualdad cuando los mecanismos de diferenciaciéon
permanecen intactos. Farquharson et al. (2024) documentd en Inglaterra la naturaleza
cambiante y persistente de las desigualdades educativas. En América Latina, Balarin y
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Rodriguez (2024) conceptualizaron las “pedagogias superficiales” como formas de
injusticia epistémica que perpetuan desigualdades.

Este estudio presenta algunas limitaciones que deben ser consideradas. En primer lugar,
al tratarse de un analisis tedrico-conceptual, los hallazgos no provienen de datos
empiricos primarios, lo que limita la posibilidad de generalizacidon contextual; sin
embargo, esta caracteristica es coherente con el objetivo de construir un marco
interpretativo integrador. En segundo lugar, la revisién de literatura, aunque rigurosa,
no agota la totalidad de las contribuciones existentes en el campo, particularmente
aquellas publicadas en idiomas distintos al espafiol, inglés y francés. En tercer lugar, la
articulacion entre ciencias de la educacién y ciencias de la informacién y comunicacion,
aunque fructifera, requiere mayor desarrollo tedrico para consolidar un marco
integrador plenamente operacional en contextos empiricos especificos.

Conclusiones

Este estudio analizo el rol de los implicitos pedagdgicos en los procesos de comprensién
escolar, articulando aportes de las ciencias de la educacién y las ciencias de la
informacién y comunicacion. Al evidenciar que comprender en la escuela no se reduce
a la adquisiciéon de contenidos disciplinarios, sino que implica el dominio de marcos
comunicacionales, cognitivos y simbdlicos especificos, se pone de manifiesto una
dimension frecuentemente invisibilizada de las desigualdades escolares.

Los implicitos pedagégicos emergen como normas ordinarias de la escolarizacién,
incorporadas en las practicas, los dispositivos y las interacciones. Organizan lo que se
espera de los estudiantes en materia de razonamiento, lenguaje y postura cognitiva,
mientras permanecen mayoritariamente no formulados. Esta invisibilidad contribuye a
la estabilizacion de malentendidos cognitivos duraderos, que afectan prioritariamente a
los estudiantes menos familiarizados con los cédigos escolares y culturales.

La introduccion de la nocidon de malentendido cognitivo permite comprender por qué
algunos estudiantes pueden estar en actividad sin aprender, o aprender sin comprender
lo que es valorizado escolarmente. Estas situaciones no dependen de una falta de
esfuerzo ni de un déficit individual, sino de desfases interpretativos persistentes entre
las expectativas institucionales y los significados construidos por los estudiantes. En este
sentido, los implicitos pedagdgicos constituyen un desafio central para la justicia escolar.

Pensar el explicitacion pedagdgica como un trabajo de mediacion permite superar un
enfoque tecnicista de la ensefianza. No se trata Unicamente de comunicar mas
informacidn, sino de trabajar las condiciones de comprensién de las normas escolares,
haciendo visibles los criterios de legitimidad del saber y acompaiiando a los estudiantes
en la apropiacion de los marcos interpretativos esperados. Esta perspectiva presupone
una reflexidn colectiva sobre las practicas pedagogicas y sobre las finalidades de la
escuela, a fin de concebir dispositivos que no permitan a los implicitos funcionar como
barreras silenciosas al aprendizaje.

Como futuras lineas de investigacion, se sugiere: (a) el desarrollo de estudios empiricos
qgue documenten las manifestaciones especificas de los implicitos pedagdgicos en
diferentes niveles educativos y contextos culturales; (b) el disefio y evaluacién de
intervenciones pedagdgicas orientadas a la explicitacion de normas escolares; (c) la
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profundizacién del marco tedrico integrador entre ciencias de la educacién y ciencias de
la informacién y comunicacién; y (d) el andlisis comparativo de politicas educativas
orientadas a reducir las desigualdades vinculadas a los implicitos pedagdgicos en
diferentes sistemas educativos.
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