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Resumen

Contexto: La autonomia intelectual del estudiantado requiere practicas educativas que articulen
razonamiento critico, didlogo, pluralidad de saberes y comprensién de las mediaciones digitales. Objetivo:
Analizar como el pensamiento critico, la comunicacién dialdgica, la justicia epistémica y la alfabetizacion
digital critica pueden orientar practicas educativas que favorezcan la revisidon razonada de afirmaciones y
eviten dinamicas no deliberativas. Método: Se realizd una revisidn integrativa de alcance interpretativo,
con criterios de transparencia adaptados de PRISMA 2020. Se identificaron 64 registros; después de
eliminar duplicados y aplicar criterios de cribado y elegibilidad, se conformd un corpus final de 30 fuentes.
La sintesis tematica se desarrollé6 mediante codificaciéon deductivo-inductiva. Resultados: La evidencia
muestra que el pensamiento critico requiere ensefianza explicita y situada; el didlogo estructurado,
problemas auténticos y mentoria favorecen el razonamiento; la justicia epistémica demanda reconocer la
pluralidad de voces y saberes; y la alfabetizacién digital y algoritmica debe incluir evaluacion de fuentes,
datos, plataformas e inteligencia artificial. A partir de estas convergencias se formulé el marco JPDE:
justificabilidad, pluralidad, deliberacion y evaluacion sociotécnica. Conclusion: El marco JPDE constituye
una propuesta analitica para disefiar y evaluar practicas de apertura intelectual, cuya efectividad debera
validarse empiricamente en contextos de educacidn basica latinoamericana.

Palabras clave: Alfabetizacion algoritmica; Comunicacion dialdgica; Justicia epistémica; Pedagogia critica;
Pensamiento critico

Abstract

Background: Student intellectual autonomy requires educational practices that integrate critical reasoning,
dialogue, a plurality of knowledge, and an understanding of digital mediations. Objective: To analyze how
critical thinking, dialogic communication, epistemic justice, and critical digital literacy can guide educational
practices that promote the reasoned examination of claims and prevent non-deliberative dynamics. Method:
An integrative review with an interpretive scope was conducted, following transparency criteria adapted from
PRISMA 2020. Sixty-four records were identified; after duplicate removal and the application of screening and
eligibility criteria, a final corpus of 30 sources was established. The thematic synthesis was developed through
deductive-inductive coding. Results: Evidence indicates that critical thinking requires explicit and situated
instruction; structured dialogue, authentic problems, and mentoring foster reasoning; epistemic justice demands
the recognition of a plurality of voices and knowledge; and digital and algorithmic literacy must encompass the
evaluation of sources, data, platforms, and artificial intelligence. Based on these points of convergence, the JPDE
framework was formulated: Justifiability, Plurality, Deliberation, and sociotechnical Evaluation. Conclusion: The
JPDE framework constitutes an analytical proposal for designing and evaluating practices aimed at intellectual
openness, the effectiveness of which should be empirically validated in Latin American basic education contexts.

Keywords: Algorithmic literacy; Critical thinking; Dialogic communication; Epistemic justice; Critical pedagogy
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Introduccion

El pensamiento critico suele describirse como un juicio intencional y autorregulado que implica
interpretar, analizar, evaluar, inferir, explicar y revisar el propio razonamiento .
Esta formulacidn permite desplazar la discusidn desde la mera acumulacién de contenidos
hacia las condiciones mediante las cuales las afirmaciones pueden ser justificadas, contrastadas
y revisadas. En educacidn, por tanto, no basta con solicitar opiniones: se requiere que el
estudiantado examine evidencias, distinga razones de aseveraciones y considere alternativas
plausibles.

La literatura empirica indica que el desarrollo de estas capacidades no debe suponerse
como resultado automatico de la escolarizacién. El metaanalisis de

mostrd ganancias en habilidades y disposiciones de pensamiento critico durante la formacion
universitaria, aunque los esfuerzos curriculares generales no necesariamente afiaden beneficios
sostenidos. A su vez, el metaanalisis de , basado en 341 tamarios de efecto
de estudios experimentales y cuasiexperimentales, estimé un efecto medio positivo de la
instruccidn y destaco el valor del didlogo, los problemas auténticos y la mentoria. Revisiones
recientes coinciden en que el pensamiento critico comprende habilidades y disposiciones, y
que su ensefanza exige decisiones didacticas explicitas y sensibles a la disciplina

;

El concepto de adoctrinamiento exige especial cautela analitica. No toda seleccién curricular,
explicacion docente o formacion ética constituye adoctrinamiento. advierte que
la frontera entre educacion e indoctrinacién ha sido debatida filoséficamente y que el término
puede convertirse en una etiqueta retdrica. En este articulo se emplea como categoria analitica,
no como imputacion ideoldgica: designa practicas que restringen de modo sistematico la
exposicién a razones, evidencias, fuentes alternativas y posibilidades de revision critica. Esta
delimitacién permite examinar condiciones de apertura intelectual sin presuponer que una
pedagogia especifica, una tradicion cultural o una posicidn politica es intrinsecamente ilegitima.

La cuestion adquiere complejidad cuando las practicas de aula se conectan con la comunicaciéon
pedagdgica, laseleccidon de conocimientos legitimosylainfraestructura digital. El didlogo profesor-
estudiante puede favorecer aprendizaje cuando organiza la participacion, la argumentacién vy la
consideraciéon de perspectivas, pero sus efectos dependen de la calidad de la interaccion y del
contexto ; . De forma analoga, una discusién sobre
curriculo no se limita a elegir temas: también concierne a quién puede hablar como sujeto de
conocimiento y qué criterios se emplean para valorar experiencias, lenguas y saberes situados
;

En América Latina, la pedagogia decolonial ha planteado la necesidad de confrontar jerarquias

epistémicas sin reemplazar una ortodoxia por otra. vincula educacién popular
e investigacién-accion participativa como aportes para cuestionar el colonialismo intelectual
y el autoritarismo pedagodgico. , en una revision de literatura

latinoamericana, identifica dimensiones cultural, epistemoldgica, relacional, ecoldgica,
econdmica y politica para evaluar iniciativas decolonizadoras. Tales aportes sugieren que una
educacién orientada al pensamiento critico debe hacer visibles sus propios criterios de validacién
y posibilitar el contraste informado entre conocimientos, en lugar de reducir la pluralidad a una
representacion decorativa.

La mediacidn tecnoldgica afiade una cuarta dimension. La alfabetizacidn digital critica incluye el
examen de fuentes, los intereses de las plataformas, los datos que se recogen y la forma en que
los sistemas algoritmicos priorizan informacion. La revision de sefiala que
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las alfabetizaciones digitales criticas en la escuela superan las competencias técnicas. Asimismo,
las investigaciones sobre razonamiento civico en linea muestran que el estudiantado suele
tener dificultades para evaluar afirmaciones, fuentes y evidencias digitales, lo que refuerza la
necesidad de una ensefianza explicita de evaluacién de informacion . En
consecuencia, la tecnologia no se trata aqui como causa auténoma de emancipacién o control,
sino como mediacién sociotécnica que debe ser objeto de indagacién pedagdgica

El objetivo de esta revisién es analizar como el pensamiento critico, la comunicacién dialdgica,
la justicia epistémica y la alfabetizacion digital critica pueden articularse para orientar practicas
educativas que preserven la autonomia intelectual. La pregunta que guio el estudio fue: équé
condiciones pedagdgicas, epistémicas y tecnoldgicas identifica la literatura para promover la
revision razonada de afirmaciones y evitar practicas educativas que limiten el contraste de
perspectivas? El aporte consiste en integrar cuatro cuerpos de literatura que suelen analizarse
separadamente y en proponer un marco que pueda someterse a validacion empirica en escuelas
latinoamericanas.

Metodologia

Se realizé una revisidn integrativa de literatura de alcance interpretativo. Este disefio permite
sintetizar evidencia empirica, revisiones y aportes tedéricos cuando la pregunta exige integrar
conceptos, practicas y condiciones contextuales heterogéneas ;

. Se siguieron las etapas de identificacion del problema, busqueda, evaluacién de
fuentes, analisis y presentacion propuestas para revisiones integrativas . Los
elementos de transparencia, pregunta, fuentes, elegibilidad, proceso de seleccién y sintesis,
se informaron de acuerdo con PRISMA 2020 . El flujo se presenta como un
PRISMA 2020 adaptado, pues documenta una seleccidn editorial trazable para una revision
integrativa y no una busqueda sistematica exhaustiva ejecutada directamente en una base de
datos bibliografica.

La busqueda documental complementaria se efectud durante el 2026 mediante registros
bibliograficos de Crossref, paginas de revistas y editoriales, y repositorios institucionales
de acceso abierto. Se emplearon combinaciones, en espafiol e inglés, de los descriptores:
pensamiento critico / critical thinking, ensefianza dialdgica / dialogic teaching, pedagogia
decolonial / decolonial pedagogy, justicia epistémica / epistemic justice, alfabetizacién mediatica
/ media literacy, alfabetizacién digital critica / critical digital literacy, alfabetizacion algoritmica /
algorithmic literacy e inteligencia artificial en educacién / artificial intelligence in education. Las
busquedas se complementaron con rastreo de referencias de revisiones y metaanalisis centrales,
asi como con la depuracién de la bibliografia del texto de partida.

Tabla 1. Procedimiento de la revision integrativa y criterios de trazabilidad

Fase Procedimiento aplicado Criterio de trazabilidad
Delimitacion Se formulé una pregunta sobre Se distinguio el andlisis conceptual
condiciones educativas de autonomia del adoctrinamiento de la atribucion
intelectual. causal.
Busqueda Se combinaron descriptores tematicos Se documentaron fuentes de
en espanol e inglés y se rastrearon busqueda, fecha, términos y familias
referencias relevantes. tematicas.
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Fase Procedimiento aplicado Criterio de trazabilidad

Elegibilidad Se revisaron titulo, resumen, tipo de Se exigio DOI resoluble o enlace
documento y metadatos bibliograficos.  institucional/editorial estable.

Extraccidn Se registraron tipo de estudio, contexto, Se mantuvo una matriz de extraccion
aporte, alcance y limitaciones. para sustentar la sintesis tematica.

Sintesis Se codificaron convergencias y tensiones No se calcularon tamanos de efecto
en cuatro categorias analiticas. propios por la heterogeneidad del

corpus.

Seincluyeron: a) articulos revisados por pares, revisiones sistematicas y metaanalisis relacionados
directamente con las categorias del estudio; b) obras tedricas fundacionales pertinentes para la
discusion de didlogo, colonialidad o justicia epistémica; c) documentos publicados principalmente
entre 2000 y 2026, con la excepcién de textos cldsicos necesarios para situar el problema; y d)
fuentes en espafiol, inglés o portugués con identificador DOI o enlace estable. Se excluyeron
duplicados, referencias con datos bibliograficos no verificables, enlaces abreviados o inestables,
documentos de opinidn sin sustento académico y fuentes tangenciales al problema.

La Figura 1 resume el proceso de identificacion, cribado, elegibilidad y seleccién de las fuentes.
Inicialmente, se identificaron 64 registros, de los cuales siete fueron eliminados por duplicidad,
guedando 57 para el cribado mediante la revision del titulo, resumen y metadatos. En esta
etapa, se excluyeron 17 registros por falta de pertinencia directa, por lo que 40 documentos
pasaron a la fase de elegibilidad. De estos, se excluyeron 10 documentos; entre las razones
registradas se identificaron un DOI o enlace no verificable y tres casos de desalineacion tematica
o metodoldgica. Finalmente, el proceso de seleccién dio lugar a un corpus de 30 fuentes incluidas
en la revision.

Figura 1. Diagrama de flujo PRISMA 2020 adaptado para la identificacion y seleccion
del corpus
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La calidad se valoré de forma cualitativa segln la claridad del objetivo, el tipo de disefio, la
transparencia metodolégica y la pertinencia para la pregunta de investigacidn. Se otorgd
prioridad interpretativa a metaanalisis, revisiones sistematicas y estudios con procedimientos
explicitos. Dado que el corpus integrd trabajos empiricos, metodolégicos y filoséficos, no se
aplicd una escala Unica de riesgo de sesgo ni se realizd6 metaanalisis; hacerlo habria falseado la
comparabilidad entre estudios. El corpus final quedé integrado por 30 fuentes.

La sintesis tematica se realizé mediante lectura comparativa y codificacidon deductivo-inductiva.
Se parti6 de cuatro categorias previstas, razonamiento y didlogo, mediacién docente y
curriculo situado, pluralidad epistémica, y alfabetizacidn digital y algoritmica, y se incorporaron
subcategorias emergentes, entre ellas justificabilidad de las afirmaciones, evaluacidn lateral de
fuentes, transparencia de datos y reconocimiento de la voz del estudiantado. Para proteger la
integridad interpretativa, se distinguieron los resultados empiricos de las propuestas normativas
y se indicaron los contextos de los estudios antes de derivar implicaciones.

Por tratarse de una revision documental sin participacién de seres humanos, no se requiridé
aprobacién de un comité de ética. La matriz de extraccion y la bitacora de verificaciéon de
referencias se prepararon como material suplementario para facilitar la trazabilidad editorial.

Resultados

El proceso de seleccidn se resume en la Figura 1. El corpus final incorporé 30 fuentes, La Tabla 2
presenta los 30 articulos seleccionados, su autoria, afio y aporte principal.

Tabla 2. Articulos seleccionados para la sintesis integrativa

Autor o autores
Ano

Principales hallazgos o aporte a la revision

1 El metaanalisis de 341 tamafios de efecto identifica beneficios de la
instruccion explicita; didlogo, problemas auténticos y mentoria son
estrategias relevantes.

2 Vincula pedagogia critica, activismo académico y descolonizacion
epistémica; aporta un marco para analizar poder y justicia en educacion.

3 La revision de revisiones diferencia habilidades y disposiciones de
pensamiento critico y sintetiza estrategias de ensefianza en educacion
superior.

4 Examina fuentes de injusticia epistémica en ciencia ciudadana escolar e

identifica alternativas de mitigacion.

5 El metaanalisis mixto evalua la efectividad de la formacién en pensamiento
critico sobre habilidades y rendimiento académico.

6 Distingue alfabetizacién algoritmica, alfabetizacién en IA y alfabetizacion
responsable en |IA generativa.

7 Propone descentramiento del conocimiento occidental en la teoria
emancipadora y en la pedagogia decolonial.

8 Una intervencion de alfabetizacién mediatica mejord el discernimiento
entre noticias convencionales y falsas en determinadas muestras de Estados
Unidos e India.

9 La revision de 40 estudios propone seis criterios para descolonizar curriculos
y pedagogias universitarias latinoamericanas.
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Autor o autores

N.2 . Principales hallazgos o aporte a la revision
Ano

10 Analiza formas de didlogo profesor-estudiante productivas para el
aprendizaje y destaca la importancia de estructurar la interaccion.

11 El metaanalisis encuentra ganancias en pensamiento critico durante la
universidad, con limites de las iniciativas curriculares generales.

12 La revision sistematica ubica las alfabetizaciones digitales criticas en
dimensiones de evaluacién, participacion, produccion y poder.

13 Situa la explicabilidad como desafio clave para comprender y gobernar la IA
aplicada a educacion.

14 Problematiza la frontera esencialista entre educacion y adoctrinamiento;
fundamenta el uso cauteloso del concepto.

15 Desarrolla y prueba lecciones transversales de razonamiento civico en linea
para mejorar la evaluacion de informacién digital.

16 Una intervencion con estudiantes de secundaria ensefia a indagar quién
estd detras de un contenido en linea.

17 Documenta dificultades para evaluar afirmaciones, fuentes y evidencias en
Internet en estudiantes de distintos niveles.

18 Articula educacion popular e investigacidn-accidn participativa como bases
de una pedagogia decolonial latinoamericana.

19 Propone dimensiones de conocimiento, uso y ética para conceptualizar la
alfabetizacion en IA.

20 Actualiza la guia PRISMA para transparentar la comunicacion de revisiones
de evidencia.

21 Conceptualiza la colonialidad del poder y la clasificacidn social como

relaciones histdricas de dominacion.

22 Describe la revisidn de literatura como metodologia de investigacién y
distingue sus principales tipologias.

23 El estudio cuasiexperimental identifica efectos diferenciados de la
instruccion de pensamiento critico segun habilidad inicial.

24 Propone etapas para redactar revisiones integrativas y explorar vacios de
investigacion.

25 La revision de alcance sintetiza actividades y un marco para alfabetizacion
critica en IA con infancias y juventudes.

26 Relaciona justicia, pedagogia y praxis decolonizadora, con énfasis en el
caracter situado de la transformacion educativa.

27 Actualiza la metodologia de la revision integrativa para sintetizar estudios de
disefos heterogéneos.

28 Situa la IA educativa en trayectorias sociohistdricas y sefiala vacios de
investigacion sobre sus implicaciones.

29 Examina tensiones y sinergias entre teoria critica y aproximaciones
decoloniales en filosofia de la educacion.

30 La revision de 26 intervenciones muestra efectos cognitivos y de
compromiso estudiantil de la ensefianza basada en didlogo.
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Pensamiento critico como prdctica ensenable y situada

La primera convergencia del corpus es que el pensamiento critico constituye una capacidad
susceptible de ensefanza, pero no una destreza que emerja automaticamente del transito por
la escuela o la universidad. Los metaanalisis de v
reportan resultados favorables de la instruccidn, aunque también heterogeneidad y limites en
los enfoques curriculares no especificos. La revisién de revisiones de

confirma que no existe una definicidon plenamente unificada y que la investigacién ha
privilegiado las habilidades sobre las disposiciones. Esta distincidn es decisiva: analizar argumentos
no garantiza, por si mismo, la disposicidon a revisar una conviccién frente a evidencia pertinente.

Las fuentes revisadas apuntan a una ensefianza explicita, contextualizada y evaluable.

encuentran que el didlogo, los problemas auténticos y la mentoria se asocian
con mejores resultados, mientras que informan efectos diferenciados de la
instruccidon de pensamiento critico segun el nivel inicial de la habilidad. Por tanto, una practica
pedagdgica orientada ala autonomia intelectual debe hacer visibles los criterios de calidad de una
razén, propiciar la aplicacion de esos criterios en asuntos sustantivos y ofrecer retroalimentacion
sobre el proceso de razonamiento, no solo sobre la respuesta final.

Comunicacion dialdgica y mediacion docente

El segundo resultado identifica el didlogo como una mediacion relevante, siempre que no se
confunda con conversacién espontanea o participaciéon meramente declarativa.

analizan formas de didlogo profesor-estudiante productivas para el aprendizaje y destacan
la necesidad de estructurar el intercambio. , en su revisidon de 26 estudios en
educacién primaria y secundaria, reportan efectos cognitivos y no cognitivos de intervenciones
basadas en didlogo; las habilidades de orden superior y el compromiso estudiantil aparecen entre los
resultados mas recurrentes. Estos hallazgos no son transferibles mecanicamente a América Latina,
pero justifican analizar la calidad de la interaccidon pedagogica como objeto de disefio y evaluacion.

La mediacién docente pasa, asi, de la exposicion exclusiva a la organizacién de condiciones para
que lasrazones circulen, se cuestioneny se revisen. Esto supone formular preguntas que requieran
evidencia, solicitar contraargumentos, distribuir turnos de palabra, valorar explicaciones
incompletas como oportunidades de elaboracidn y mantener criterios de correccidén explicitos.
La autoridad docente no desaparece; se reconfigura como responsabilidad de garantizar un
proceso de indagacion informado, respetuoso y epistémicamente exigente.

Curriculo situado, pluralidad epistémica y justicia

El tercer hallazgo muestra que la autonomia intelectual no depende solo de la dindmica
discursiva. También exige examinar qué saberes se autorizan en el curriculo y en qué condiciones
se reconoce a estudiantes y comunidades como interlocutores de conocimiento. La nocion de
injusticia epistémica de permite nombrar dafos relacionados con la credibilidad
y la inteligibilidad de las personas como sujetas de conocimiento. amplia esta
discusidn al enfatizar resistencias epistémicas frente a opresiones de género y raza. Aplicadas al
aula, estas perspectivas aconsejan revisar procedimientos que devaldan testimonios, lenguas o
experiencias por su distancia respecto de una norma dominante.

La pedagogia decolonial aporta una critica complementaria. cuestiond la educacién
bancaria y situd el didlogo como practica de problematizacion; conceptualiza
la colonialidad como una clasificacion social vinculada a relaciones de poder, mientras que
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v proponen revisar las jerarquias de conocimiento y
entender la decolonialidad como practica analitica y politica. En educacion, y
resaltan la articulacién entre praxis, participacion y justicia, y
identifica criterios multidimensionales para revisar curriculos y pedagogias en América
Latina. Larevision no respalda sustituir conocimiento disciplinar por relativismo; propone someter
tanto los saberes académicos como los saberes comunitarios a procesos de contextualizacidn,
contraste de razones y reconocimiento de sus condiciones histéricas de produccién.

Tabla 4. Sintesis de categorias analiticas, evidencia y aplicaciones pedagdgicas

Categoria analitica Evidencia y alcance Implicacion pedagdgica prudente

Pensamiento critico  Metaandlisis y revisiones Ensefiar y evaluar interpretacion,
documentan efectos positivos, evidencia, inferencia, argumentacién y
aunque heterogéneos, de autorregulacion.
intervenciones explicitas.

Didlogo Revisiones de intervenciones Estructurar discusiones con preguntas,
reportan beneficios cognitivos evidencias, contraargumentos y
y de participacion en contextos retroalimentacion.
especificos.

Justicia epistémica Literatura filosdfica y decolonial Revisar criterios de seleccidn curricular
identifica exclusiones de y reconocimiento, sin renunciar al
credibilidad, voz y saberes. escrutinio razonado.

Alfabetizacion critica  Estudios muestran dificultades Ensefiar verificacion de procedencia,

digital para evaluar fuentes y resultados lectura lateral, andlisis de datos y
favorables de lecciones explicitas. cuestionamiento algoritmico.

Alfabetizacion medidtica, digital y algoritmica

El cuarto resultado se refiere a la infraestructura informacional del aprendizaje.
documentaron dificultades de estudiantes para valorar fuentes, afirmaciones y evidencias

en linea. Estudios posteriores sefialan que intervenciones dirigidas a investigar quién esta detrds

de un contenido pueden apoyar la evaluacidn de informacién digital

y que lecciones transversales de razonamiento civico en linea pueden ser evaluadas mediante

disefios de eficacia . En el mismo sentido,

reportaron que una intervencidn de alfabetizacion mediatica digital mejoré el discernimiento

entre titulares convencionales y falsos en ciertas muestras de Estados Unidos e India, con

variaciéon entre contextos y sin resultados homogéneos en todas las poblaciones.

La alfabetizacidn critica tampoco puede reducirse a detectar noticias falsas.

situan las alfabetizaciones digitales criticas en dimensiones de participacién, poder, evaluacion
y produccidn. Para la IA, proponen considerar conocimientos, habilidades y
cuestiones éticas, mientras que diferencia alfabetizacién algoritmica, alfabetizacion
en |IA y alfabetizacidn responsable en IA generativa. sintetizan actividades
educativas dirigidas a infancias y juventudes en torno a una alfabetizacién critica de IA.
Finalmente, muestran que la explicabilidad constituye un desafio relevante
para comprender sistemas de IA aplicados a educacion.

En consecuencia, la apropiacidon pedagdgica de tecnologias requiere preguntas recurrentes:
équién disefo el sistema?, équé datos utiliza?, équé resultados prioriza?, équé incertidumbres
oculta?, ¢qué voces o lenguas representa de forma insuficiente?, ¢como se valida la informacién
gue ofrece? Estas preguntas enlazan la evaluacién digital con la discusién de justicia epistémica.
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, por ejemplo, muestran que los proyectos de ciencia ciudadana escolar
pueden reproducir injusticias epistémicas si no se consideran criticamente sus condiciones de
participacidn y reconocimiento.

Marco integrador propuesto

A partir de las convergencias del corpus se propone el marco JPDE: justificabilidad, pluralidad,
deliberacién y evaluacion sociotécnica. La justificabilidad exige que afirmaciones y decisiones
educativas puedan acompafarse de razones, evidencias y criterios revisables. La pluralidad
demanda reconocer fuentes, lenguas, experiencias y saberes diversos, sin suspender la necesidad
de contrastarlos. La deliberacién organiza el didlogo como intercambio de argumentos, escucha
y contraargumentos. La evaluacion sociotécnica incorpora la indagacion sobre plataformas,
datos, algoritmos y resultados generados por IA.

El marco no se presenta como una intervencion validada ni como una receta curricular. Es una
sintesis interpretativa que formula variables observables para investigaciones posteriores: calidad
de la argumentacidn, distribucién de la participacidn, diversidad de fuentes y saberes reconocidos,
prdcticas de verificacién, comprensidn de datos y capacidad de explicar decisiones tecnolégicas.

Discusion

La revisidn permite sostener que el pensamiento critico ofrece un lenguaje comun para conectar
pedagogia, curriculo y tecnologia, aunque sus manifestaciones varian entre disciplinas, niveles
y contextos. Esta conclusidn coincide con la evidencia de metaanalisis que atribuye resultados
favorables a la ensefianza intencional, pero también revela que los efectos no son uniformes ni
atribuibles a una Unica estrategia ; . En consecuencia,
convertir el pensamiento critico en un enunciado curricular abstracto es insuficiente: las practicas
deben definir qué se evaluard, con qué evidencias y mediante qué tareas.

El valor adicional del marco JPDE es evitar dos simplificaciones. La primera es la oposicidn entre
transmision y didlogo. Toda ensefianza conlleva seleccién, explicacion y autoridad; el problema
emerge cuando estas operaciones se vuelven inmunes a la pregunta por razones, alternativas y
evidencia. La segunda simplificaciéon es enfrentar conocimiento académico y saberes situados
como bloques incompatibles. La justicia epistémica no exige aceptar toda afirmacién como
equivalente, sino garantizar que la credibilidad no sea distribuida de manera injusta y que los
criterios de evaluacion puedan discutirse publicamente ;

Eldidlogo puedeactuarcomo unapracticadeaperturasiseacompafia de estructuraargumentativa
y normas de escucha. La evidencia de y sugiere que
la calidad de las interacciones es central. Para educacion basica, ello implica disefiar secuencias
apropiadas para la edad: describir qué se observa, distinguir dato y opinién, preguntar por la
procedencia de una afirmacion, comparar explicaciones y justificar cambios de opinion. En lugar
de asociar la autonomia con el abandono de la guia docente, se propone una mediacién intensa
que haga accesibles las herramientas del razonamiento.

La dimension decolonial obliga a que estas herramientas no se apliquen desde un supuesto
de neutralidad abstracta. advierte tensiones, pero también posibles sinergias,
entre teoria critica y enfoques decoloniales. El aporte metodoldgico consiste en convertir esas
tensiones en preguntas de investigacion: iqué conocimientos se incluyen y excluyen?, éiquién
define los problemas relevantes?, écomo se reconocen las experiencias locales?, ¢de qué modo
se trata el desacuerdo? y subrayan que la praxis decolonizadora

Horizontes Revista de Investigacion en Ciencia de la Educacién / Volumen 10, Nro. 43 / 9


http://www.revistahorizontes.org
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v10i43.1305

https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v10i43.1305 Illicachi.

requiere atencién a justicia, poder y participacidn, aspectos que el marco propuesto incorpora
mediante pluralidad y deliberacién.

En el ambito tecnolégico, la revision refuerza que la alfabetizacion critica no es una actividad
complementaria. El uso de buscadores, redes, plataformas de aprendizaje y sistemas de IA
expone al estudiantado a formas de seleccidn, clasificacion y recomendacidon que requieren
comprension critica. No obstante, la revision no sostiene que las tecnologias produzcan
inevitablemente control o que su uso educativo sea, por definicién, emancipador.

recomiendan situar la IA educativa en sus historias, actores y contextos. De ahi que
la evaluacién sociotécnica se conciba como una practica concreta: auditar fuentes, comparar
respuestas, declarar limites, examinar datos y discutir consecuencias.

Este estudio posee limitaciones. Primero, su corpus es heterogéneo y combina evidencia de
educacidén superior, primaria, secundaria y contextos geograficos diversos; por ello, no permite
estimar un efecto causal aplicable a escuelas ecuatorianas. Segundo, la revisidn integrativa no
sustituyé una revisidn sistematica exhaustiva con evaluacién estandarizada de sesgo. Tercero, el
término adoctrinamiento conserva una carga normativa y conceptual debatida, por lo que debe
emplearse con precisidén y evitarse como etiqueta para descalificar el desacuerdo pedagégico.
Estas limitaciones delimitan el alcance de las conclusiones y previenen la sobreinterpretacion.

Seproponeunaagendadeinvestigacion paraeducaciénbdsicalatinoamericana. Estudiosdedisefio
o cuasiexperimentales podrian comparar secuencias JPDE con practicas habituales y observar,
antes y después de la intervencion, la calidad argumentativa, la evaluacién de fuentes digitales,
la participaciéon y el reconocimiento de saberes comunitarios. La investigacidn cualitativa, por su
parte, deberia incorporar voces de estudiantes, docentes, familias y autoridades comunitarias
para determinar si las categorias de pluralidad y justicia son culturalmente pertinentes. La
triangulacién entre rubricas de argumentos, anadlisis de interacciéon en aula y producciones
digitales permitiria avanzar desde una propuesta conceptual hacia evidencia contextualizada.

Conclusiones

La revision integrativa muestra que la formacién del pensamiento critico requiere algo mas que
exhortaciones a “pensar por si mismo”. Requiere disefios pedagdgicos que hagan visible como
se justifican las afirmaciones, abran espacio para la deliberacién, reconozcan la diversidad de
saberes y ensefien a interrogar las mediaciones tecnoldgicas. La evidencia disponible apoya la
ensefianza intencional del pensamiento critico y el uso de didlogo estructurado, al tiempo que
demanda cautela ante las variaciones de contexto, disciplina y nivel educativo.

El principal aporte es el marco JPDE, justificabilidad, pluralidad, deliberaciéon y evaluaciéon
sociotécnica, como una guia analitica para observar y disefar practicas de apertura intelectual.
Este marco permite hablar de prevencidn de practicas educativas no deliberativas sin confundir
educacién, autoridad pedagodgica y adoctrinamiento. También ofrece indicadores potenciales
para evaluar de manera situada si una experiencia escolar amplia o restringe la capacidad del
estudiantado para preguntar, contrastar, justificar y revisar.

Para la postulacién a una revista indexada, el manuscrito debe presentarse como una revision
integrativa de alcance interpretativo, no como ensayo ni como estudio de impacto. La siguiente
fase de investigacidn debe validar empiricamente el marco en escuelas concretas, especialmente
en contextos rurales, indigenas y urbanos de América Latina. Tal validacion exigira protocolos
explicitos, muestras claramente delimitadas, instrumentos apropiados para la edad y analisis
sensible a las relaciones de poder que atraviesan la produccién de conocimiento.
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